omm 2 oun

[ ] ] L

[ [ 1] BEs

] ] [ [ ]

Qe o INSTITUTO
"}IEEIETRUJLO iy FEDERAL
Sdo Paulo Séo Paulo
Pré-Reitoria de Pesquisa Campus
e Pés-Graduagdo Presidente Epitacio

11° Congresso de Inovacdao, Ciéncia e Tecnologia do IFSP - 2020

Consideragdes a respeito da relevancia afetiva para o pensamento pedagégico: por uma
educacao com bases estéticas.

PEDRO HENRIQUE JOAQUIM!, RENATO DOMINGUES?, VALMIR LUIS SALDANHA DA
SILVA?

1 Graduando em Licenciatura em Pedagogia, IFSP, Campus Campos do Jorddo, pedrohenriquejoaquim123@gmail.com

2 Graduando em Licenciatura em Pedagogia, IFSP, Campus Campos do Jordao, d.renato@aluno.ifsp.edu.br

3 Doutorando em Estudos Literarios, UNESP, FCLAr, Professor Lingua Portuguesa e Literatura, IFSP, Campus Campos do
Jordao, professorvalmirluis@gmail.com

Area de conhecimento (Tabela CNPg): 7.08.00.00-6 Educacio.

RESUMO: Como resultado de um estudo articulado entre literatura e educacdo, objetiva-se nesta
comunicacgdo, refletir a respeito da relevancia do carater afetivo nas relagdes educacionais,
considerando-as sob a perspectiva de uma dimensdo pedagdgica cuja estética, entendida como teoria da
sensibilidade, se faz presente. O entendimento deste carater estético é discutido sob a égide do conceito
de alegria para o fil6sofo Snyders.

PALAVRAS-CHAVE: Educacéo; Pedagogia; Afecces.

Aesthetic considerations about an education towards otherness: the affective character as a
pedagogical basis

ABSTRACT: As aresult of an articulated study between literature and education, this communication
aims to reflect on the relevance of the affective character in educational relationships, considering them
from the perspective of a pedagogical dimension in which aesthetics, understood as the theory of
sensitivity, is made present. The understanding of this aesthetic character is discussed under the aegis
of the concept of joy for the philosopher Snyders.
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INTRODUCAO

Ao discutir o problema tecnicista que ainda assombra os pressupostos e relagcdes na educacéo
contemporanea, de maneira a substituir o carater humano pelo carater mecanicista, considera-se que a
racionalidade positivista se coloca enquanto insuficiente para compreender as rela¢cbes humanas em sua
totalidade, o que pode e deve ser encarado sob uma perspectiva estética, tendo em vista a relevancia das
dindmicas afetivas e sensiveis no processo de formagdo relacional dos sujeitos. Para Bastos (1987), a
estética possui como caracteristica fundamental a possibilidade de interpretar relagbes, sejam elas
sociais, conceituais ou mesmo educacionais, a partir da sensibilidade; sendo, portanto, uma teoria capaz
de justificar a construgdo do conhecimento pelas vias da sensibilidade.

Contudo, é igualmente possivel perceber uma resposta advinda das tendéncias contemporaneas
de educacdo, desembocando na reducdo das dinamicas e relagfes educacionais a subjetividade do aluno.
Tal resposta, na realidade acabou por ampliar as proprias bases dos problemas éticos e estéticos do
campo educacional, na medida em que reduz as rela¢cbes humanas ao ndcleo subjetivo de apenas um dos
agentes educacionais. Por conseguinte, o problema apresenta uma dupla face, sendo a primeira a
negacgdo da complexidade humana por uma ideia insuficiente de hegemonia da razéo, e a segunda a
relacdo do afeto deslocada estritamente para a parcialidade da relagdo pedagdgica, limitando-se ao



discurso do protagonismo discente, 0 que - ndo raro — incorre nos limites do aluno como limites do
proprio fendbmeno educagao.

Deste modo, posiciona-se neste estudo as indagacdes a respeito de uma pedagogia com bases
na estética, isto é, toma-se como eixo central as indagacoes a respeito do lugar das dindmicas de afec¢des
nas fundamentacgdes educacionais, emprestando-se do carater de aumento de potencialidades do ser, cuja
razdo se encontra na realizacdo do processo formativo, como possivel fenbmeno constituidor da
completude humana

MATERIAL E METODOS

Para realizar tal procedimento, optou-se por uma pesquisa bibliografica de carater
eminentemente qualitativo. Neste sentido, empreendeu-se uma investigacdo sob as bases teoricas a
respeito do fenbmenos educacéo e pedagogia, posteriormente relacionando-os as dimensoes afetivas do
ser, considerando os conceitos de saber ensinado e de alegria cultural, presentes no pensamento de
Snyders (1993). A partir de entdo, fora possivel observar a necessidade de compreender a educacéo em
suas dimensdes relacionais, isto €, lancar as bases de uma concepcéo educacional que tome como pilares
o0s elementos afetivos e a sensibilidade.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Explorando os apontamentos de Franco (2008), pdde-se observar que as racionalidades técnicas
da pedagogia positivista proposta por Herbart, entrou em crise com a prépria crise das ciéncias humanas,
com efeito, empreender uma cientifizacdo do fendmeno humano de maneira a circunscrever suas
relagdes sob a Optica da fisica cléssica, colidiu com o carater hermenéutico de suas bases culturais,
sobretudo quando o homem fora tomado pela dindmica da complexidade e das estruturas de formas
simbdlicas. Soma-se a isso, a compreensao do fendémeno educagdo enquanto uma relacao de aculturacéo,
ou como expde Saviani (2013), um trabalho imaterial de produgdo, realizag&o e viabilizacdo da cultura
produzida no tempo, conservada na historia, e realizada nas novas geragdes; ou nas reflexdes de Libaneo
(2010), como conjunto intencional de procedimentos, préaticas e teorias de modo a produzir e configurar
a condigdo existencial daquilo que é humano em novas geragdes. As duas nocles de educacéo,
apresentadas para balizar nossa compreensdo pedagogica, permitem alavancar o problema educacional
precisamente quando a logica pedagogica é centralizada na insuficiéncia da descricdo metodoldgica
positivista, pois envereda-se sob vias de uma descri¢do puramente analitica e estritamente objetiva, cujo
sentido € tecido por conexdes entre leis gerais Oliveira (2016).

Varias foram as estratégias para superar esse problema, as mais conhecidas evidenciavam a ideia
de sujeitos ativos do processo educacional organizados sob a dinamica construtivista e sécio -
construtivista de conhecimento pela interagdo ativa e pragmatica. Como consequéncia, o paradigma se
inverte, o que antes era evidenciado pelo modus operandi do carater tecnicista e empirico, tendo ndo
apenas a ideia do aluno como tabula rasa, mas da propria relacdo entre os sujeitos sob uma ordem
burocréatica e mecénica, deu lugar aos holofotes dos sujeitos e suas subjetividades no processo
pedagogico, em especial, a ideia de aluno como protagonista.

Contudo, é igualmente possivel notar a auséncia de certa criticidade no contexto contemporaneo
de protagonismo, na medida em que se busca aplicar, no contexto pedagdgico, uma ideia que tende a
centralizacdo dos processos educacionais apenas a um agente destas relagdes, ndo raramente produzindo
uma reducdo de todo o processo no agente aluno, deslocando os procedimentos a uma infantilizacéo do
ensino, abrindo assim para um problema ja denunciado por Hannah Arendt enquanto pressupostos para
uma crise da educacdo (ARENDT, 2006). No lugar de um rompimento com a técnica pelo afeto
relacional, h& o préprio rompimento com a rede afetiva pela reducdo do mundo, da cultura, das bases
historicas, do tempo e do espago ao sujeito aluno.

Como consequéncia, a figura do professor é deslocada a um papel de figurante, mero suporte de
um processo do qual o aluno é o Unico protagonista. Em certo sentido, Snyders (1993) evidencia esse



problema ao criticar a alegria banalizada e ao deslocar a evidéncia pedagdgica para a totalidade das
relacBes que ocorrem no processo educacional. Trata-se de evidenciar o conceito de saber ensinado.
Com efeito, o conceito de saber ensinado consiste nas relagdes entre agentes participantes do processo
e elementos culturais mediados em um fluxo pedagdgico e metodoldgico. O saber ensinado é, portanto,
compreendido como chave fundamental de uma pedagogia das afeccdes, sua condicdo de realizacdo é
por si uma relagdo, e consiste segundo Vieira (2017), na teorizacdo e evidenciacdo do contetdo a ser
ensinado de maneira a organizé-lo sob a dptica de uma rede de relacGes, desde o procedimento didatico
de ensino do conteudo, as diversas formas com as quais 0s agentes do processo educacional se
relacionam entre si e com o conteldo. Ademais, Vieira (2017, p. 504), adverte que:

Em suas teorizacOes, 0 autor evidencia que o critério distintivo entre as diversas
concepgdes pedagogicas esta no saber ensinado, na primazia dos contelidos. Este
aspecto é por ele concebido com elemento dominante em uma pedagogia. Por isso,
mesmo, para captar a significacdo de uma proposicdo pedagdgica, faz-se necessario
recuar até tal questao.

Snyders lanca os fundamentos de uma pedagogia da alegria encontrando como motor o
préprio ndcleo dialético que constitui suas bases, e o faz considerando justamente a questao
afctiva enquanto condicédo de realizacdo do ato pedagdgico desde as relagbes mais primordiais
entre educadores, educandos, conteudo, métodos, linguagens e alegrias (primarias e cultural).
A alegria priméria e intermediéria, é a alegria que se da na projecao a um futuro formativo e no
desejo de aproximacdo desta projecao a partir de uma disposicdo de expansdo referenciada pela
preparacdo para o futuro (SNYDERS, 1993); mas que se manifesta na concretude da praxis
educacional e se relaciona a dindmica de alegrias primarias. Se para Snyders

O problema é defender a preparacéo para o futuro, fazendo sentir, a0 mesmo tempo,
que o presente comporta alegrias validas, de boa qualidade; elas ndo sdo incompativeis
com 0s objetivos globais, e pode-se selecionad-las a fim de que ndo sejam

incompativeis com tais objetivos (SNYDERS, 1993, p.31)

Significa, entdo, a possibilidade e necessidade de incorporar a0 mundo escolar
determinados prazeres possiveis que o autor denomina de prazeres advindos da extra —
escolaridade, de maneira a tornar o espaco escolar um espaco Vvivo de alegrias primarias, mas
sem, no entanto, negar sua razao de ser, e cumprindo assim o carater de sintese dialética quando
a viabilidade da alegria se concretiza em alegria cultural. Finalmente, a alegria cultural pode
ser entendida enquanto aumento de maior poténcia de um ser, tendo como causa a percepcao
de aperfeicoamento e expansdo do ser em termos de apropriacdo da cultura elaborada, de
maneira que essa causa se traduza na apropriacdo do saber classico e elaborado, na realizacéo
do aprimoramento intencional de si enquanto género humano. Trata-se, em Gltima instancia da
alegria no processo propriamente humanizador, em suma, da alegria justamente no fenémeno
educacéo.

Alegria propriamente escolar, quer dizer, a alegria de esperar 0 que me parece
constituir a propriedade caracteristica da escola: a convivéncia com a “cultura
cultivada” que culmina na relacdo entre o aluno e os mais belos resultados atingidos
pela cultura, as grandes conquistas da humanidade em todos os campos, desde poemas
até descobertas prodigiosas e tecnologias inacreditaveis. A alegria cultural, alegria
cultural escolar (SNYDERS, 1993, p. 32)



CONCLUSOES

A partir da bibliografia estudada, concluimos que pensar em uma pedagogia voltada ao
desenvolvimento da alteridade ndo quer dizer, de modo algum, deixar de lado o protagonismo do sujeito,
mas sim, de amplia-lo, englobando os outros atores no processo de aprendizagem, buscando maneiras
de propiciar a relacdo entre eles, tomando o afeto como potencializador dessas relagdes em um ambiente
de responsabilidade mutua, na intencéo de que, atraves delas, se construa o conhecimento de forma que,
mesmo partindo do contexto do aluno, o espaco para que ocorra o0 aprendizado ndo se encerre em i
mesmo, mas que, ao contrario, seja uma construcao conjunta, que se intensifica na mesma medida que
se intensifiguem as relagGes.
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