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Resumo: O contexto atual de mudancas politicas representa um desafio continuado para a formacéo
de professores com vistas a uma formacdo do individuo enquanto sujeito politico. Partimos do
pressuposto que a formagdo continuada dos docentes se torna fundamental no sentido politico que o
ato pedagdgico deve assumir, nos desdobramentos da atuagcdo docente na formacdo do aluno e,
consequentemente, na nossa contribuicdo para a sociedade que transformamos. A partir de uma breve
investigacdo fundamentada no constructo tedrico de Paulo Freire e de Gramsci, espera-se contribuir
com agdes pedagdgicas mais reflexivas, sobretudo com relagéo ao papel social e politico do educador
e educando em sua estreita relacdo com a préxis.
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1. INTRODUCAO

Algumas coisas mudaram, sim. Algumas para melhor e
outras para pior. Os convites e as andang¢as continuam.
As perguntas, as vezes, também continuam as mesmas.
H& uma enorme vontade de saber e de aprender dos
jovens educadores de hoje e desejo de enfrentar
coletivamente a luta pela libertacdo que continua tarefa
permanente. Paulo Freire e Moacir Gadotti (1995).

Como docentes da disciplina de Arte no Instituto Federal de Sdo Paulo (IFSP) convidamos,
neste texto, a uma discusséo sobre a atuacdo do professor de Arte como motivador da reflexdo critica
no atual momento de mudangas politicas que colocam em discussdo a importancia da disciplina e da
formacdo do individuo enquanto sujeito politico. Valendo-nos, ainda, de nossas experiéncias na
formacdo de professores no curso de Pedagogia e de nossa participagdo em grupos de trabalho dentro
do IFSP que discutem essa questdo, como é o caso da comissdo de Formacgdo Docente, partimos do
pressuposto que a formagdo continuada dos docentes se torna fundamental no sentido politico que o
ato pedagdgico deve assumir, nos desdobramentos da atuacdo docente na formacgdo do aluno e,
consequentemente, na nossa contribuicdo para a sociedade que transformamos.

Ao considerarmos tais prerrogativas, levamos em consideracdo o golpe de 1964 e o
estabelecimento da ditadura civil militar no Brasil, no periodo que se ampliou até 1985 e que
representou o fim da democracia e das reformas sociais, cujo impacto se deu num significativo
retrocesso em diversas areas do Brasil, dentre as quais, a educagdo publica e privada.

No periodo da educacdo tecnicista, compreendido dentre as décadas de 1960/1970,
evidenciaram-se as mudan¢as na sociedade industrial e as metas econdmicas, sociais e politicas
impostas pela ditadura, assumindo o professor o planejamento sistematizado de planos de ensino, com
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énfase na organizacdo das aulas e dos programas de curso. Nesse periodo, 0 uso de recursos
tecnoldgicos e audiovisuais eram concebidos como formas de modernizar o ensino da Arte (FERRAZ;
FUSARI, 2009).

De acordo com Arelaro (2017), o periodo tecnocratico é caracterizado pela adocdo de
terminologia militar no vocabulario educacional, tais como “estratégias, taticas, eficacia, eficiéncia,
avaliagdo de desempenho”, dentre outros, além de termos como ‘“competéncia, habilidade,
produtividade, eficacia e eficiéncia”. Também surgem as primeiras propostas de Avaliacdo de
Desempenho na Administracdo Publica. Em contraposi¢do as tendéncias pedagdgicas tradicional,
escolanovista e tecnicista, as contribuices da obra de Paulo Freire propunham a formacdo da
consciéncia critica da sociedade, a partir do didlogo junto as comunidades.

De acordo com Gadotti (1985) “como seu ponto de partida, a sua opgao radical € a libertagido
dos oprimidos, o sentido mais profundo da sua obra ¢ ser a ‘expressdo’ dos oprimidos. Dai ser uma
obra inquietadora, perturbadora, revoluciondria. Ela exprime a realidade e a estratégia do oprimido.
Foi por essa razdo que Freire ndo foi tolerado ap6s o golpe militar de 1964: por ser o ‘pedagogo dos
oprimidos’ ” (p.10).

Para Tardif (2000), o desenvolvimento de saberes por parte dos professores possui
determinadas caracteristicas: sdo adquiridos através do tempo, uma vez que se vinculam com a sua
historia de vida escolar e com a estruturacao da rotina de trabalho desde os primeiros anos de pratica;
sdo plurais e heterogéneos, pois sdo originarios de diferentes fontes e utilizados de modo integrado no
trabalho; sdo personalizados e situados, isto €, sdo saberes apropriados, com sentidos construidos em
fungéo de uma situacéo.

Ao analisar posturas e praticas do professor, torna-se necessario fazé-lo tendo em vista as
politicas publicas educacionais que influenciam tais praticas e, em contrapartida, deveriam ser
influenciadoras nas referidas politicas, uma vez que a a¢do educativa envolve diversos agentes que, em
corresponsabilidade, devem promover oportunidades de aprendizagem sustentadas pelo principio da
equidade. Atribuir unicamente aos professores a responsabilidade pelo sucesso e permanéncia dos
alunos, seria desconsiderar o papel determinante das politicas publicas para a educacdo publica, bem
como 0s demais processos e atores que estdo diretamente envolvidos nas suas praticas, tais como a
escola, a familia e os demais agentes da rede de apoio.

Identifica-se que a formag&o continuada de professores esta inserida numa abordagem sobre as
politicas educativas e a prdpria pratica docente, sendo necessaria para construir analises e elaboracdes
que refazem as identidades em um cenério de mudancas e inovagdes constantes (NOVOA, 1991).

Em contrapartida, aspectos relacionados a analise tedrica sobre a abordagem da motivagdo na
formac&o continuada de professores também nos apontou para uma ampla rede de significados para os
processos formativos e praticas pedagdgicas. Dentre as definicdes, podemos compreender o termo
motivacdo a partir de sua origem do latim movere, entendido como movimento ou mudanca frente a
um determinado objeto ou circunstancia e, os estados motivacionais, podem ser concebidos como
parte de fatores internos, motivagcOes intrinsecas; tanto quanto a fatores externos, como incentivos
provenientes de recompensas (CASTILHO; GARCIA; FERNANDES, 2010).

Além disso, a construgdo da identidade politica do corpo docente também é constitutiva nesses
novos espacos, gerando reflexdes e discussdes acerca da educagdo para o trabalho, propiciando a
implementacdo de politicas puablicas mais efetivas. Todavia, no momento atual da recente
promulgacdo da Lei 13.415/17 da Reforma do Ensino Médio que traz expressiva alteracdo do
proposito educativo para essa etapa, faz-se necessario que o corpo docente volte suas atencGes para a
apropriacdo dessas mudancas e para a compreensdo aprofundada das intencionalidades que as
motivam e principalmente para as implicacdes ela poder trazer para a condicdo de trabalho docente e
para a formacéo dos alunos.

Importante salientar, conforme destaca Prieto (2006), que as mudancas precisam ser refletidas
pelo grupo, acompanhadas de sustentagdo teorico-pratica e ndo impostas a sua revelia, ndo sendo
possivel modificar as praticas pedagdgicas sem que os professores estejam cientes das razdes e
beneficios das mesmas, seja para os alunos, a escola e o sistema de ensino, quanto para seu proprio
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desenvolvimento profissional. Investigaremos a seguir, como tais questdes podem impactar as relaces
de formacéo docente no IFSP.

2. AFORMACAO DOCENTE NO IFSP

No caso especifico dos Institutos Federais que apresentam forte vocacao historica na formacao
técnica e tecnoldgica e que, por isso mesmo, traz na composi¢do de seu corpo docente grande presenca
de profissionais com formacao nas areas técnicas, pode-se pensar a importancia do aspecto politico na
formacdo continuada do docente.

Se nosso propdsito é a formacdo critica, considerando o trabalho ontolégico (ndo estranhado)
como principio educativo, fica evidente a relacdo entre formar o trabalhador e também o sujeito
politico e histérico. O desafio proposto por Paulo Freire (1991) aos educadores “é assumir o seu
tempo, integrar-se, inserir-se no seu tempo (...) a melhor maneira de alguém assumir seu tempo, e
assumir também com lucidez, é entender a historia como possibilidade” (p. 89).

Para que a formacdo politica se dé, é preciso que o professor, como motivador da reflexdo
critica nos alunos, assuma também uma critica constante de sua propria atuagdo no contexto politico
gue o submete a mudangas que devem ser compreendidas e questionadas, tendo em vista as
possibilidades de interferéncia nessas realidades objetivando a educacdo publica de qualidade para os
alunos e as boas condicdes de trabalho docente que se refletem no objetivo anterior. E importante que
o0 professor conhecga sua condi¢do como trabalhador e se constitua como intelectual organico da classe
trabalhadora.

Com papel de destaque na reprodugdo ou na transformacdo social via conscientizagéo e o
desenvolvimento de uma nova concep¢do de mundo, os intelectuais se formam em espacos
ideoldgicos, sendo um dos mais relevantes a escola, em cujo processo de disseminacdo de

conhecimento e valores pode ser capaz de levar a transformacdo politica (superestrutura) e
consequentemente a econdmica (estrutura), considerando que as duas esferas se correlacionam.

Se, embasados em Gramsci, considerarmos que a contradi¢do esta posta no &mbito politico e o
subalterno é capaz de identificar as ferramentas opressivas do capital — mesmo que isso ainda ocorra
de forma molecular e em momentos pontuais de consciéncia —, o poder hegeménico ndo estd
estabelecido na totalidade ainda que sua capacidade de alienagdo material e cultural seja bastante
desenvolvida. Esta capacidade da aos subalternos a possibilidade do questionamento da hegemonia
dominante e é por meio desta consciéncia e do desenvolvimento de estratégias oriundas desses espacos
moleculares — de discussdo e formacdo docente, por exemplo — que se pode pensar num processo de
estabelecimento de uma nova concepcéo de mundo, capaz de fazer emergir uma nova hegemonia.

Nesse sentido, a formacdo continuada do professor é imprescindivel, tendo em vista que o
contexto politico é dindmico e que existe uma necessidade premente de atualizacdo e analise critica
das mudancas que impactam a préatica do professor e por consequéncia, a formacéo dos alunos.

3. CONCLUSOES

Os intelectuais s@o aqueles sujeitos capazes da manutencdo e disseminacao das concepcles de
mundo distintas, podendo ser funcionarios da hegemonia da classe dominante ou propositores da
transformacdo social quando se tratam de intelectuais da classe trabalhadora que surgem dentro dela
ou que, mesmo ndo sendo parte dela, se aliam por consciéncia e compreensdo das desigualdades do
sistema capitalista, passando a atuar ativamente na sociedade, vivenciando a realidade e refletindo
sobre ela e sobre possibilidades de atuacdo para mudanca.

Para Gramsci, a estrutura (economia) determina a superestrutura (politica) mas se reproduz
também gracas a ela, numa relacéo de reciprocidade e interdependéncia. Na estrutura, da forma como
estd organizada hoje no mundo ocidental — com a imposi¢do da condi¢do de subalternos a grande
massa de trabalhadores — ndo ha liberdade, ndo ha sequer condicdo de compreensao da realidade. Com
a transformacdo, a estrutura pode ser exatamente o lugar onde a igualdade se estabeleca caso se
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desenvolva uma distribuicdo igualitaria de recursos e uma nova forma de divisdo do trabalho,
transformando dessa maneira também a concep¢do de mundo da humanidade (superestrutura), o que
nos possibilitaria viver o que o autor chamou de momento ético-politico quando ndo havera a
exploracéo e a subjugacdo do homem pelo homem.

Nesse contexto, Paulo Freire ird apontar para a educacgdo bancaria, reprodutora dos sistemas de
manutencdo do capital hegemdnico, sendo fundamental uma educacdo para a mudanca e para a
liberdade, que contribua com a formacao de cidaddos criticos e potencializadores da transformacédo
social.

Como via de mdo dupla, vale lembrar também que Gramsci (2001) observa a grande
importancia da superestrutura como fomentadora e reafirmadora do modelo estrutural estabelecido e
entende que o processo hegemoénico que se da via forca (estrutura) mas também via consenso
(superestrutura) — como dois mecanismos aliados que em combinagdes distintas dependendo do grau
de desenvolvimento da sociedade — é dialético, ou seja, 0 poder hegeménico ndo é capaz de impor
suas determinagdes a todos o tempo todo e é ai que aparece a contradicao.

O trabalho nédo-alienado é a base das relagbes humanas sendo, portanto, um principio
educativo, posto que é também uma atividade intelectual. Ndo pode haver educagéo, cultura, ciéncia,
filosofia ou qualquer outro conhecimento sem uma relagdo estreita com a praxis, neste e em outros
aspectos os pensamentos de Antonio Gramsci e Paulo Freire dialogam entre si e nos levam a
considerar a filosofia da praxis como uma proposic¢do intelectual que deve considerar a pratica humana
para que se estabeleca como uma concepcdo de mundo que faca sentido, que seja concreta e nao
abstrata.
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