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Apresentacao da vivéncia de uma professora de Lingua Inglesa de
EM no IFSP

O seguinte relato de experi€ncia tem como objetivo apresentar a vivéncia da docente e de seus
alunos no segundo semestre de 2014, interagindo com o Sistema de Gerenciamento de
Aprendizagem (SGA) Schoology, refletindo como essa ferramenta pode auxiliar a pratica
pedagdgica em sala de aula e a receptividade do grupo discente confrontando concepc¢des da
escola analdgica e o discurso sobre a escola digital apoiada em documentos oficias, como a
LDB, que frisam a importancia da introdu¢do das Tecnologias Digitais de Informacgdo e
Comunicacao (TDIC) em sala de aula.

Palavras chave: Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicagéo (TDIC)
Sistemas de Gerenciamento de Aprendizagem (SGA), Analise de Discurso
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Expectativas sobre um Ensino Médio Técnico

O uso das tecnologias de comunica¢do e informagdo tem transformado o
trabalho em algo menos s6lido. (BRASIL)

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo Basica, especialmente no capitulo
que trata o Ensino Médio Técnico, destacam a importancia da introdug¢do das Tecnologias
Digitais de Informagdo e Comunicagdo (TDIC) na escola como uma ponte que liga os saberes
escolares ao mercado de trabalho.

Transformagdes no mundo do trabalho se consolidaram, promovendo

uma verdadeira mudanca de eixo entre trabalho e educagdo. A propria
natureza do trabalho estd passando por profundas altera¢des, a partir do
momento em que o avango cientifico e tecnologico, em especial com a
mediacdo da microeletrdnica, abalou profundamente as formas tayloristas e
fordistas de organiza¢do e gestdo do trabalho, com reflexos diretos nas
formas de organizagdo da propria Educagdo Profissional e Tecnologica.
A nova realidade do mundo do trabalho, decorrente, sobretudo, da
substituicdo da base eletromecanica pela base microeletronica, passou a
exigir da Educagdo Profissional que propicie ao trabalhador o
desenvolvimento de conhecimentos, saberes e competéncias profissionais
complexos. (BRASIL, 2013, p. 206)

Pensando em como integrar as TDIC com a realidade de meus alunos, procurei uma
alternativa que os conectasse ao mundo digital e que também me auxiliasse na sistematiza¢ao
da avaliacdo continua para que o processo de aprendizagem ficasse mais perceptivel. Nessa
busca me deparei com alguns Sistemas de Gerenciamento de Aprendizagem que permitiam
uma interagdo mais proxima entre docentes, discentes e seus familiares.

Acabei por adotar um Sistema de Gerenciamento de Aprendizagem (SGA) especifico,
Schoology, pois essa plataforma, além de apresentar diversas possibilidades de construcdo de
atividades, também oferece um grafico individual da evolu¢do de cada aluno, que facilita a
op¢do de avaliacdo continua, apontada como uma possibilidade dentro das Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacao Bésica.

Quando adotei esse modo de avaliagdo, que acreditei ser mais eficiente para medir o
desenvolvimento de cada aluno, acreditava que o corpo discente acolheria essa escolha, pois
nao precisariam trabalhar com o sistema de avaliagdo tradicional. Entretanto, a grande
surpresa foi me deparar com um conceito ainda muito arraigado na concepg¢do analdgica do
que € aprender na escola.

Ao acreditar que “[...] as TDIC propiciam a reconfiguragdo da pratica pedagdgica, a
abertura e plasticidade do curriculo e o exercicio de coautoria de professores e alunos”
(Almeida e Valente, 2012, p.45), descarteil a necessidade, ainda presente e reforcada pela
estabilizagcdo parafrastica das préticas que sdo concebidas como evidentes (aqui o uso de
evidente dd-se na concepgao de formagdo ideologica de Pécheux, 1995) dentro do imagindrio
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do que € a avaliacdo escolar.

Essa constatacdo, do imagindrio da avaliagdo escolar, proporcionou algumas hipéteses
para reflexdo como:

a) Os alunos, habituados a testes analdgicos, desde que ingressaram na escola, ndo
compreendem o conceito de avaliacdo continua, por isso dependem de uma avaliacao
pontual para medir os “saberes” apreendidos até determinado ponto.

b) A avaliacdo continua demanda mais empenho individual de cada aluno, que €
avaliado também pela frequéncia em aula e ndo somente por momentos denominados
avaliativos.

¢) A pratica da avaliagdo no papel pode facilitar a consulta em outros meios, também
conhecidos como cola, sendo que a possibilidade de randomizar as perguntas no
computador inibe tal pratica.

Outras hipéteses também foram consideradas durante a apuragdo dos dados, que serdo
apontados na pesquisa detalhada abaixo, porém a questdo que mais se destacou foi: A escola
tecnoldgica ainda hoje € analdgica?

Esse € um problema sério que aponta o antagonismo do discurso oficial, aqui 1€-se
LDB, e a pratica dentro da sala de aula.

Possiveis interpretagoes dos dados

Os ntimeros' apresentados nesse estudo foram colhidos com turmas do Ensino Médio,
primeiros e terceiros anos, € evidenciam a necessidade do contato professor/aluno em sala de
aula, no seu conceito mais tradicional, como apontado na seguinte ilustracdo, que se baseia no
conceito Orlandi (2009) segundo o jogo parafréstico para cristaliza¢do de sentido do aprender
na escola:

Escola
Mecanismos e

Abordagens que reforgam
a estabilizagdo discursiva

Repeticdo de instrumentos Disposicdo das carteiras em 0 professor como figura Avaliagdo analégica.
especificos: fileiras e uso do quadro central da aprendizagem na Recurso papel. Momento
Cadernos, livros e canetas negro aula palco pontual avaliativo

Figura 1— Exemplo de cristalizagdo do jogo parafrastico do fazer escolar

Dos 77 alunos que participaram dessa pesquisa, 63,4% acreditam que a ferramenta
adotada € uma alternativa complementar as aulas tradicionais, porém nao a substituem. 52%
dos alunos que utilizaram o Schoology como ferramenta de gerenciamento de aprendizagem,
acreditam que ele € uma plataforma muito benéfica para o processo de aprendizagem e 77%

1 Apresentados em forma de Poster A plataforma Schoology como ferramenta nas aulas de Lingua Inglesa no 111 Férum
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deles gostaria de reutilizd-la, entretanto 49% afirmaram que o grau de dificuldade de
interagdo com a plataforma € médio.

Apesar desse SGA apresentar grande familiaridade com a Rede Social Virtual (RSV)
mais difundida na atualidade, Facebook, os alunos ainda ndo a entendem como uma
ferramenta de aprendizado.

Como apontado na figura 1, muitos alunos acreditam que os principais instrumentos
para o aprendizado na escola ainda sdo o livro, caderno e caneta. Poucos reconhecem aparatos
moveis, como celulares e tabletes como possiveis ferramentas de aprendizagem dentro da sala
de aula. Uma hipdtese que explicaria essa associacdo € que muitos deles veem esses aparatos
como fonte de diversdo, com jogos € comunicagdo entre seus amigos, nas redes sociais.

A questdo aqui proposta € como trabalhar essa memoria coletiva (ORLANDI 2009) e
considerar os possiveis deslizes metaforicos que sdo oferecidos pelas TDIC, na formacdo
ideologica de Pécheux “aquilo que, numa formacdo ideologica dada, isto €, a partir de uma
posicao dada numa conjuntura dada, determinada pelo estado da luta de classes, determina o
que pode e o que deve ser dito.” (PECHEUX, 1995, P.160). Por meio desses deslizes
poderiamos redefinir o que pode e deve ser dito sobre a pratica de avaliagdo escolar?

O antagonismo desse discurso se da, principalmente porque existe uma sobreposi¢do da
parafrase e da metafora nos dizeres oficiais diante as praticas em sala de aula. Um exemplo
dessa sobreposi¢do ¢ o uso do aparelho celular e outros dispositivos moéveis que estdo
presente na escola, e apesar de esfor¢os como a lei n.° 12.730, de 20072, do Estado de Sao
Paulo, ¢ improvavel que esses aparatos sejam realmente barrados, portanto a discussdo sobre
como adapta-los de uma maneira que auxilie na aprendizagem ¢ essencial.
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% Lei que proibe o uso do equipamento nos estabelecimentos de ensino do Estado durante o horario de aula




